Studenten, der blev til nogen, for at blive til noget

==

Padagogisk Diplomuddannelse: Dramapadagogik

Jysk Center for Videregdende Uddannelse, Arhus

Afleveret af Gitte Holt & Charlotte Olling Rebsdorf
til JCVU den 10. januar 2005




Indholdsfortegnelse

0] 1] (o ST PR SRR 2
1T | L= a1 T USRS 2
o] o] LT anl o] g aTU] [=T 4 [T SRS SPSSRSP 3
SaMFUNAEt AENGANG 00 NMU....eeiiiiieiie ettt sttt et e b et e ereenbeeneesneenae e 3
DANNEISE OF TBBIING. ...ttt bbbttt bttt 4
KOMMUNTKALION ...ttt bbbttt bbbt e e 5
AEstetik via drama i danSKFAgEL ..........cviiiiii e 6
Dramapaedagogik SOM @rFAITNG .......ccooiiiii ittt st b e b neenreas 7
Hvad kraeves der af €N dramalaerer?...........ooveieiieiiee et naeaneenneas 9
BESKITVEISE AF KIASSEN ...t sb bbbt n e 10
Beskrivelse af praksiSTOrI@het. ............oovii i 10
Refleksioner over prakSiSTOrI@DEL ...........ooo i 13
Perspektivering 0g KONKIUSION ..o 16
L ITEEATUITISTE ...ttt bbbt e e b et bbbt et e e n e 17
Bilag 1: Hvem var Ludvig HOIDEIG?. ...t 18
Bilag 2: Replikker fra Niels KIims Underjordiske REJSE.........cccoruiiiiiiiiriieiesiesieie e 20
Bilag 3: Evaluering om dramaforl@h ... 21

Forsideillustrationen er taget fra Bluitgen & Karrebaek 1998, 7.

Januar 2005 GH/COR side 1



Forord
Nar man arbejder med drama i danskundervisning opstar der en magisk energi og livlighed i

rummet. | vores dramapadagogiske forlgb har vi valgt at tage vi udgangspunkt i Ludvig Holbergs
Niels Klims Underjordiske Rejse og med eleverne bliver vi alle levende ved at vi sammen traeder
ind i et underjordisk univers.

Vores undervisningsbaggrund er som dansklerere i 6. og 10. klasse pa hhv.
Praestemarkeskolen i Sgften hhv. Hald Ege Efterskole ved Viborg. Vi har brugt elever fra 6. klasse
pa Praestemarkeskolen og har desuden et udvalg af elever herfra med til et dramapadagogisk forlgb

til den mundtlige eksamen.

Indledning

”Aldrig havde jeg dramt om at na sa hgijt, jeg havde fundet min rette plads;
man matte regne mig for en planet af ferste rang med egen mane. Jeg var
lykkelig.”*

Niels Klim finder pludselig sig selv som en planet af farste rang med egen mane. Hvad mere kan
man gnske sig?

Den nye kanon for danskfaget er omfattende, sa man bliver ngdt til at begynde tidligt i
skoleforlgbet, hvis man skal na omkring alle de obligatoriske forfattere. Ludvig Holberg er pa listen
over de obligatoriske forfattere.

”Det vil veere vigtigt i udviklingen af en egentlig kanonlitteraturpaedagogik at medtaenke den
moderne elevtype, for hvem det at laese litteratur, ja at laese i det hele taget, er i hard konkurrence

"2 Her foreslés der ligeledes, at man bl.a. fanger elevernes opmarksomhed og

fra andre medier.
sporer dem ind pa den klassiske litteratur vha. relevante filmklip, billeder og musik og sandelig

ogsa med dramatisering og meddigtning.
At gare komedie er at lgge sig ud med hele verden”, sagde Holberg.?

Kan man mon ogsa ved hjalp af drama i undervisningen skubbe sa meget til en elev i 6.

klasse, at han forholder sig til Holbergs tekst og til sine egne leveregler? Kan man komme sa vidt, at

! Bluitgen & Karrebak 1999, bind 1, s. 6.
2 Undervisningsministeriet 2004, s. 27.
¥ DR Video.
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"de sma planeter’ udvider deres horisont og opdager, at der findes mere i universet end dem selv og

deres egen lille mane? Kan eleverne lare at tage stilling til, hvad der, for dem, er et godt liv?

Problemformulering

Vi vil gerne give eleverne mulighed for at iagttage sig selv og deres kommunikative handlen i et
dramapadagogisk forlgb i dansk, med henblik pa at skabe basis for elevernes dannelse og lzring.
Med udgangspunkt i en forholdsvis ukendt klassiker, Niels Klims Underjordiske Rejse af Ludvig
Holberg, vil vi undersgge hvordan drama kan bruges til at afklare forestillingen om det gode liv,

samt hvilke livsveerdier, der er vigtige for hver enkelt elev.

Samfundet dengang og nu

| undervisningen ma vi teenke pa, hvad det er for et samfund vi lever i i dag og have for gje at
samfundsstrukturen i Danmark har &ndret sig. Fra at veaere et samfund — allerede i oplysningstiden —

"4 vi lever i,

hvor udfordringen var kampen mod naturen, er det i dag et "hyperkomplekst samfund
og et "informationssamfund.” Hovedudfordringen for bade leerere og elever i dag er kompleksiteten
og navigation i informationer i omverdenen, sa som praktiske informationer, felles mal for de
enkelte fag, elev- og foreeldreinformationer mm.

Denne kompleksitet og navigation er blevet en del af vores hverdag som undervisere.
Samtidig skal vi ogsa give eleverne muligheder for at tilkoble sig megen forskellig information i
kraft af leererens daglige undervisning. Der er oftest sa mange muligheder, at eleverne ikke kan
forholde sig til dem alle, men ma ngdsage sig til at veelge visse informationer frem for andre. Det er
vigtigt for leererne at give eleverne muligheder og forudsatninger for at navigere i kaos, men man
mister ofte sanseligheden, fordi de pakraevede ferdigheder oftest befinder sig i hovedet. Der stilles
hele tiden skarpt pa de feerdigheder, eleverne skal mestre (fx tests), og de er oftest ikke-kropslige.
Som Karen Sgrensen skriver, er individet “skabt til at handtere millioner af bit, men sanseligheden i
stoflig bearbejdning er nasten borte fra arbejdsprocessen. Informationerne er blevet fast-food.””

Dagens samfund er preeget af fokus pa individet. Ogsa i skolen er der med ord som
undervisningsdifferentiering fokus pa “at tilretteleegge undervisningen, sa den tilgodeser den

»® Samfundet er s komplekst, at det er forskellige vardier, der er vigtige i forskellige

enkelte elev.
sociale sammenhange. Derfor er det vigtigt, at den enkelte far mulighed for at opdage de

forskellige vaerdier og forholde sig til dem, herunder skolens vaerdigrundlag. | Praestemarkeskolens

* Quortrup 2002, s. 2.
> Sgrensen 1996, s. 125.
® Undervisningsministeriet 2003, s. 4.
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veerdigrundlag star der eksempelvis fglgende: "Praestemarkenskolens ansatte vil i samarbejde med
foraeldre lave en skole hvor man bliver til nogen, s man kan blive til noget!”” Vi mener, at drama
er et peedagogisk redskab, der bidrager til en dybere forstaelse af veerdierne.

Da Holberg skrev historien om Niels Klim i ca. 1741 befandt han sig pa visse mader i en
verden, der minder om den, vi befinder os i i dag. Oplysningstidens krav om viden og oplysning om
samfundsmaessige og videnskabelige forhold kan vel groft sagt oversettes til vore dages
informations- og videnssamfund. Dengang blev videnskaben og oplysningerne dog trukket ned over
en befolkning, som ikke umiddelbart sa noget formal med alle disse tilsyneladende unyttige
oplysninger, mens den enkelte borger i dag kraever viden og indsigt i store og sma sager.

Det er mere end nogensinde pakravet, at man er i stand til at skelne relevant viden fra
unyttig tom information. Udenadslere og kongeraekker er blevet mindre veesentligt, mens det er
vigtigere at vide hvor og hvordan man kan finde den viden, man har brug for. Det er ligeledes
vigtigt at vide hvordan man kan bruge viden fornuftigt. Da nutidens samfund er blevet sa
komplekst, at det er umuligt for den enkelte elev at overskue det hele, er det vigtigt, at eleverne har
nogle grundlaeggende veerdier, som kan bruges som fokuspunkter, nar de skal navigere i

informationssamfundets viden-kaos.

Dannelse og leering

Dannelse og leering er to vigtige begreber i skolen, der danner basis for udvikling af elevens
identitet og vi skal som larere styrke denne konstante udvikling. | folkeskolens faelles mal for dansk
er dannelse sat i centrum: "Dansk er et dannelsesfag, hvor de grundlzeggende kundskaber og
feerdigheder skal udvikles som en helhed gennem hele skoleforlgbet bade i faget dansk, og nar
dansk indgar i tvergdende emner og problemstillinger.”® | vores dramapadagogiske forlgb i
danskundervisningen har vi med Niels Klims Underjordiske Rejse forsggt at skabe basis for
udviklingen af disse elementer, men det er sket i et noget andet lys end de grundleeggende
kundskaber og feerdigheder, som Undervisningsministeriet henviser til.

Forskellige dramatiske kundskaber udfordrer eleven pa en anden sanselig made. Det
fundament, vi gnsker at skabe for den enkelte elev er "udtryksmaessig-, kommunikativ-,

"9 Det ligger méske ikke sé langt fra

oplevelsesmassig-, analytisk- og formmaessig virksomhed.
danskfagets traditionelle fundament, men fidusen i det dramapeaedagogiske forlgb er, at individet er

kommet ud af fokus for en kort stund: Vi skaber i faellesskab nye forstaelsesformer og er afhengige

" Sgrensen 2004. s.7. Vi har 1ant af denne formulering til titlen p& denne opgavebesvarelse.
& Undervisningsministeriet 2003, s.10.
® Haugsted 1996. s.10.
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af hinanden i de gvelser vi sammen konstruerer. Succes er ikke leengere individ-orienteret, men er et
feelles mal, som er fuld af uforudsete forhindringer; vi er alle forskellige, men vi kan kun nd malet
sammen.

Det kan forekomme vanskeligt for eleverne at forholde sig til brugbarheden af det leerte i
dramaforlgbet, da det ikke lever op til traditionel malbarhed inden for kundskaber og ferdigheder.
Eksempelvis spurgte en elev os midt i forlgbet: "Hvad larer vi af det her?” Spargsmalet kunne tyde
pa, at eleven ikke er vant til at reflektere over sanselighed — i det mindste i denne sammenhang.

| vores dramapadagogiske forlgb forsggte vi at skabe en anden mulighed for dannelse og
leering i klassen. | form at samtaler og spergeskema tilstraebte vi at eleverne skulle opna en
selvrefleksion over forlgbet, og bredere over samfundets aktuelle leveregler. Fx regler som “den der
har mest, skylder mest”, eller "den, der rejser, larer.”*® I Niels Klims besgg i den underjordiske
verden mgder han forskellige personer, der lever efter forskellige regler. | dramaforlgbets sidste
lektion fik eleverne udleveret et evalueringsskema, hvor de bl.a. skulle give deres bud pa egne
leveregler. De haftede sig meget ved en leveregel i Niels Klim, nemlig ”den, der har mest, skylder
mest”, og nogle elever knyttede en kommentar til den aktuelle tsunami-katastrofe i Asien. Her skete
altsa en selvrefleksion, og en 250 ar gammel historie kan stadig rare noget i en 6. klasses elev og
hendes hverdag. Vi vender tilbage til en detaljeret beskrivelse af det dramapaedagogiske forlgb i et

senere afsnit.

Kommunikation

Kommunikation forstas generelt ofte som brugen af ord i dialoger, men i drama er kommunikation
bade dialog, monolog og ordlgs kommunikation. Sammenspillet mellem kropssprog og det ordlgse
er en anden form for kommunikation. | feelles mal for danskfaget star der saledes om drama:
”Gennem praktisk arbejde og oplevelser med forskellige former for improvisation, rollespil og
teaterforestillinger udvikler eleverne ferdigheder i at forsta og udtrykke sig gennem den dramatiske
udtryksform.”*! | vores forlgb oplevede vi, at eleverne tilegnede sig nye udtryksformer; de s& sig
selv i nye sammenhange. Eksempelvis fik de til opgave at lave "frys” billeder ud fra nogle temaer,
de havde uddraget af Niels Klim. "Frys” billederne var ordlgse, men budskabet var sa klart; deres

kropssprog talte for sig selv i den aktuelle sammenhang (se figur 1).

19 bilag 2 finder man blandt 26 s&tninger nogle leveregler, taget fra bind 1 i Niels Klims Underjordiske Rejse.
1 Undervisningsministeriet 2003. s. 107.
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Figur 1: Billede af eleverne. Tema: fantasi. Supermand (i hvid T-shirt) redder et hjeelpelgst offer fra
onde magter.

Glaeden ved disse sma ordlgse billeder var ikke til at tage fejl af, og de ville lave flere. Det
var heldigvis en del af programmet for den dag. Et delmal var, at eleverne skulle udvide og
videreudvikle deres kropssprog. Hvis man fx ikke har noget udvidet kropssprog, kan det ifglge
dramaturgen lda Krggholt vare sveert at dramatisere, og derved kan man ikke bidrage til
kommunikationen.*? Vi vil derfor komme ind pé den astetiske erkendelse, som er grundstenen i

kropsbevidstheden og udfoldelse af kroppen.

/fEstetik via drama i danskfaget

Begrebet astetisk erkendelse er neart knyttet til begrebet Katarsis, som betyder renselse og
"betegner den frigarelse, som opstar som et resultat af en falelsesmaessig oplevelse af en situation

som giver indsigt og forstaelse i denne situations indhold og kompleksitet.”** Med andre ord er det

12 Krggholt 2002, 19.
13 Seebg 1998, s. 426. Vi har selv oversat citater fra Sebgs norske sprog til dansk.
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tanken, at den astetiske erkendelse, som en elev kan opna gennem drama i danskfaget, kan lede til
dannelse af den pageldende elev. Astetisk erkendelse skulle altsa kunne lede til en foragelse af
elevens evne til at se sig selv i nye sanselige sammenhange.

| vores dramapaedagogiske forlgb har vi forsggt — via forskellige gvelser — at lzere eleverne
at udtrykke sig kropsligt. Vi skabte en ramme omkring den tid, Ludvig Holberg levede i, ved at
danse til et stykke tidstypisk musik. Ved farste tone rettede eleverne sig op, de begyndte at danse
forfinet rundt og med naesen i sky farte de sig frem pa dansegulvet. Da de senere skulle lzre en
tidstypisk dans fra hoffet, brugte de deres figurer fra tidligere. De leerte et udtryksmiddel, dans,
dansen forandredes og idet eleverne forandrede deres udtryk flyttede de sig mod en fordybelse og
en forstaelse af tiden omkring Holberg.

Ludvig Holberg kom to gange pa besgg i klassen, lerer-i-rolle, og dette made gav ligeledes
eleverne en dybere forstaelse for oplysningstiden (figur 2). De levede sig ind i rollen som tilskuere
og spurgte til Holbergs tid. Deres opmarksomhed var rettet ind mod et sanseligt- og

oplevelsesmaessigt magde med Ludvig Holberg.

Dramapaedagogik som erfaring

Ved at bruge dramapadagogikken i danskundervisningen erfarede vi — serlig i replikavelsen (se
bilag 2 og praksisbeskrivelse, tirsdag) — at eleverne brugte de 250 ar gamle replikker i en nutids-
sammenhang. De tog ordene til sig og skabte en situation som var vedkommende for deres
erfaringsverden. ”Elevens udviklings- og erkendelsesmuligheder er afhaengig af at eleven er i
kundskaben som et agte og handlende subjekt i forhold til kundskabens objektive indhold.”** |
vores forlgb henviser vaeren i kundskaben saledes konkret til processen, at omsztte replikker til en
situation, som de forstar at forholde sig til pa en a&gte og handlende made.

Ifalge den norske dramapadagog Aud Sa&bg er lering en proces, hvor elevernes erfaringer
ma vaere det centrale, hvis undervisningen skal lykkes. Videre understreger hun, at samfundet selv
sgrger for, at hvis det er virkelig vigtigt at noget skal lzres, sa leegges undervisningen op som en
erfaringsproces, “enten som direkte praktisk erfaringslering, fx nar man skal lzere at kare bil, eller
som noget iscenesat og vel planlagt, stort rollespil, fx forskellige beredskabsavelser.”** For at leegge
op til en refleksion over forestillinger om det gode liv og gode leveregler inviterede vi eleverne som
"livsstilseksperter” til et made om hvilke regler der skulle indfgres pa den nye planet "Bachus”
(praksisbeskrivelse, onsdag). Der var forskellige former for livsstilseksperter, fx fritidseksperten,

sprogeksperten og politikeren. De forskellige livsstilseksperter havde mange alternative

14 Seebg 1998. 5.394.
15 Sgbg 1998, s. 310-311.
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forestillinger om hvordan et liv bar leves bedst; disse normative regler repraesenterede altsa mange
forskellige forestillinger om det gode liv.

Men hvordan kan drama fare til, at den enkelte danner sine egne holdninger og identitet?
"Der sker noget i 0s, nér der sker noget med 0s.”*® | skolen giver drama os en mulighed for at
afprgve holdninger og meninger pa neutral grund. Vi spiller et spil. Jeg (eleven) er ikke mig selv,
men livsstileksperten, fx politikeren, kan have nogle ideer om at indfere diktatur — med sig selv som
diktator. Hvilke reaktioner affgder det i gruppen? Og farer diskussionen til, at jeg &endrer min ide
om et bedre liv? Hvilke modargumenter har mine medspillere? I denne proces dannes "politikeren”,
og nar eleven senere gar ud af rollen, har han erfaret hvilken respons hans mening kan have. Han
kan nu justere sine egne synspunkter, og naste gang, der bliver mulighed for at deltage i et rollespil,
kan eleven fa lejlighed til at afprave andre synspunkter.

Man kan indvende, at sadan sker det jo ogsa i det virkelige liv. Ja, men forskellen er, at i det
virkelige liv ville "politikeren” sikkert ikke turde at afprgve sine synspunkter, det kunne veere for
sarbart, hvis klassekammeraternes reaktion var for overvaldende. | en dramamaessig sammenhang
er det derimod lovligt — og tilmed pakraevet — at spille en rolle og patage sig nogle synspunkter og
argumenter, som man ikke i virkeligheden kan sta inde for. Som sidegevinst kan det nazvnes, at
medspillerne ogsa far mulighed for at afpreve deres argumenter pa samme vis.

Meninger og holdninger skaber den enkelte i et samspil med den verden, der omgiver os. En
forudsatning for segte og handlende subjektiv deltagelse er eksistensen og/eller udviklingen af en

individuel basis:*’

Elevernes selvbillede og selvtillid er de vigtigste forudsetninger for at udvikle og danne konstruktive
holdninger. Den elev, som ikke har tillid til egne kreefter og evner og som har et darligt selvbillede,
bliver et let offer for andres negative holdninger og handlinger. Undervisningen ma derfor hjeelpe
eleven til at udvikle selvtillid, et positivt selvbillede, og en realistisk vurdering af sig selv og sine
handlinger. Dette er den vigtigste forudsetning for, at kunne leve sig ind i, forsta andre og vurdere

andres holdninger og handlinger.

Serlig betydningsfulde personer (’signifikante andre’) har stgrre indflydelse end tilfeeldige
personer. Hos barn og unge er signifikante andre selvfglgelig den neere familie, men ogsa venner og
i serlige tilfeelde endog laereren. Hvad disse signifikante andre mener og tror har altsa indflydelse

pa, hvordan den enkelte mener og tror. Samtidig prgver man sine meninger af i de sociale

18 Haugsted 1998, 5.93.
17 Sebg 1998, s. 312-313.
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sammenhange man faerdes i. De fleste mennesker er gode til at &ndre opfarsel — og ogsa
holdninger — alt efter hvilken social sammenhang de befinder sig i. Det er de ferreste, der vil

fastholde at rockerklubber burde forbydes, mens de sidder i en Hells Angels Bar.

Hvad kraeves der af en dramaleaerer?

Som lerer er man ikke uvant med at spille roller. Der foregar hver eneste dag sma dramastykker i
Klasseveerelset. Leereren bruger sin viden om status i forhold til elever, bruger isceneszttelse af
dagens tekst”, bruger sit kropssprog som kommunikationsmiddel til elever osv.

| en dramapadagogisk sammenhzang gar man et skridt videre, for det er vigtigt at alle
deltagere accepterer rummet, figurerne og forlgbet. Vi leger fx at

* Vi befinder os i et konferencecenter. Vi er livsstilseksperter, der skal finde leveregler for den
nye planet Bachus.

* Vi befinder os i skolen, Ludvig Holberg kommer pa besgg for at fortalle om sig selv.

Legen kreaever at laereren

o selv tar spille en rolle. At man ter og kan spille en rolle overbevisende og troverdigt, men
0gsa at man tar gare en forskel, spille en rolle, i forhold til det der sker i klasselokalet. At
man ter tage ansvar.

e har empati i forhold til eleverne. Lareren skal guide bade den svage og usikre elev og den
dominerende elev til feelles bedste.

o formar at skabe et trygt miljg, hvor den enkelte elev faler, at hans/hendes bidrag er
betydningsfuldt, og at alle er uundvaerlige for processen eller produktet.

e kan gare det klart for eleverne, at alle har ansvar for sig selv og for gruppen.

e kan skabe en stemning, hvor ingen er bange for at blive til grin, men hvor man kan grine

med hinanden.

Det er pakreaevet at leereren er velforberedt og at forlgbet er veltilrettelagt. Leaereren skal tilstreebe at
der sker en progressiv udvikling af forlgbet. Dette kan vaere vanskeligt at overskue om malene kan
nas far man har afprevet det i praksis. Farst da kan man se tilbage og reflektere over, om man

faktisk ndede de satte mal.
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Beskrivelse af klassen

Klassen er en stor 6. klasse, der bestar af 25 elever, heraf 21 drenge og 4 piger. Desuden er der

adskillige ’skeave eksistenser’ i klassen. En del har en noget anderledes adfeard end hvad der er

normalt i en 6. klasse, og 4-5 stykker er ikke i stand til at leese og forsta tekster pa egen hand.

| den daglige undervisning bliver leerestoffet differentieret meget, og det betyder, at eleverne

ofte arbejder med forskellige materialer og forskellige udgangspunkter. | vores dramapaedagogiske

forlgb har vi vaegtet, at alle skal have det samme udgangspunkt uanset forudseetninger, og alle skal

kunne deltage pa lige fod. For at tilstreebe et faelles udgangspunkt vaelger vi at laese teksten op for

klassen, det stiller alle lige. Ludvig Holberg (leerer i rolle) preesenterer sig for alle, atter en feelles

oplevelse, og samtidig viser vi, at det er legalt at spille en rolle, for det gar laereren ogsa.

Beskrivelse af praksisforlgbet

Mal for undervisningen

At skabe basis for den enkelte elevs dannelse og leering

Delmal

At kende en af Holbergs tekster

At fa kendskab til forfatteren og hans tid
At iagttage sig selv og andre

At udvikle elevernes kropssprog

At udforske og uddybe tekstens indhold

At abne for fantasy-genren

MANDAG 2 lektioner

OPGAVEBESKRIVELSE

KOMMENTARER

Introduktion
Tipskupon om Ludvig Holberg
Se bilag 1

Her gives eleverne en falles forstaelse. De far en
lille fornemmelse af tid, sted og forfatteren.

De forberedes til det univers, der er Holbergs, og
dermed ogsa til en forstaelse af teksten om Niels
Klim, da forfatteren jo skriver ud fra den
virkelighed, der er hans.

Tipskuponens multiple choice svar sporer eleverne
ind pa tiden og personen og giver inspiration til at
stille Ludvig Holberg relevante spgrgsmal.

Besgag af Ludvig

Ludvig kommer forbi klassen for at undersgge ved
selvsyn, hvordan det er at ga i skole i nutidens
Danmark. Meget er &ndret, og han kommer til at
teenke tilbage pa sin egen skoletid, med prygl og

Laerer i Rolle bruges her som en appetitvaekker, en
feelles oplevelse, hvor Holberg far formidlet
faktaoplysninger om tiden og sin egen person.
Elevernes nysgerrighed veekkes, og de far en
forhandsviden om det Niels Klims underjordiske
rejse, som forlgbet kommer til at handle om.
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udenadslare. Han slutter sit besag af, med at
formane eleverne om at hgre godt efter for det er
vigtigt at fa en god uddannelse! Ja, maske er det
vigtigere at fa et godt liv, at finde ud af hvad man er
god til og veere tilfreds med det?

Det minder Ludvig om en historie, han skrev
engang, om en student, der ikke fik meget forngjelse
af sit eksamensbevis, men til gengald oplevede
mere en de fleste kunne dramme om. Bl.a. besggte
han en verden inde i vores jordklode, som var
befolket af treeer..

”Ja, | skulle tage at leese den selv, maske kan den
ogsa more mennesker i dag. S& kommer jeg pa
besgg en anden dag og hgrer hvad i synes om den.”

Oplaesning af bogen
Niels Klims Underjordiske Rejse, del 1

Stemningen sattes med grat stof over nogle kasser,
fyrfadslys, en badshage og en studenterhue.

Vi veelger at laese teksten op for klassen, for at stille
alle lige. Mange af eleverne ville have svert ved at
leese og forsta teksten pa egen hand.

Nar de kun skal lytte far de mulighed for at danne
deres egne billeder af den forunderlige verden, uden
at blive forstyrret af Dorte Karrebaks tegninger, og
der bliver lejlighed til at forklare ord og begreber
undervejs.

Umiddelbare indtryk af historien pa tavlen

Eleverne giver udtryk for deres umiddelbare indtryk
af teksten. Det gares synligt for alle ved at blive
skrevet op pa tavlen. Der gives ogsa plads til vidt
forskellige indtryk. Ogsa her er alles bud
ligevaerdige, og alle kan vare med uanset
forudseetninger.

Udlevering af bogen
Niels Klims Underjordiske Rejse, del 1

Nu far eleverne lejlighed til at fordybe sig i bogen
og dens tegninger. De fleste vil nok vare mest
optaget af tegningerne, det vil muligvis give et
anderledes indtryk af teksten end det eleverne
dannede sig, mens de kun lyttede. De skal lzese
tekst/billeder til naeste dag og lede efter temaer, der
er centrale for historien.

TIRSDAG 4 lektioner

OPGAVEBESKRIVELSE

KOMMENTARER

Temaer, der er centrale for historien
Skrives pa tavlen.

Nu har eleverne haft mulighed for at laese og teenke
lidt nermere over teksten stgttet til tegningerne, og
de kommer med forslag til temaer. De gar sig de
farste refleksioner over hvorfor netop disse temaer
er vigtige og diskutere dem med klassen.

Dans til musik

Musik: Johann Sebastian Bach, Brandenburgkoncert
nr. 3 G-dur, 1. sats

Musikken er fra den tid. Ved hoffet dansede man
ved festlige lejligheder. Hvordan tror | det foregik?
Prgv at danse til musikken sadan som man gjorde
dengang.

Dansen bruges som opvarmning.

Kroppen varmes op og stemningen sattes til et
fornemt bal ved hoffet. Eleverne far gennem
musikken en fglelsesmassig oplevelse og en ordlgs
indsigt i Holbergs tidsperiode.

Dans fra hoffet

Musik: Johann Sebastian Bach, Brandenburgkoncert

En feerdig keededans introduceres og der arbejdes
med at finde den rette fornemme attitude frem.
Koncentration om trin, retning, rytme og ikke
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nr. 3 G-dur, 1. sats

mindst udtryk.

Statue

Hvordan ser man ud nar man er glad?
Hvordan ser man ud nar man er ked af det?
Bevag dig fra den ene stilling til den anden i
slowmotion.

@velsen skal skarpe koncentrationen og forberede
eleverne pa den naste gvelse, hvor de skal bruge
slowmotion bevagelsen og selv skabe billeder.

Tableauer ud fra temaerne pa tavlen.

Temaerne genopfriskes, og eleverne bliver i sma
grupper bedt om at lave et billede, der viser et tema,
de selv veelger.

Derefter veelger de et nyt tema, og de to billeder
kaedes sammen med en slowmotion bevagelse.
Vises for klassen.

Hertil tidstypisk musik

Musik: Handel, Concerto Grosso No. 10, d-mol,
Ouverture

Her bliver eleverne i grupper ngdt til at tale sammen
om temaerne og blive enige om hvilket tema, de
veelger. Altsa far de forholdt sig til temaerne.

De arbejder med temaerne pa egen krop, og det
feerdige resultat bliver en astetisk oplevelse stottet
af musikken.

Replikker fra teksten.

Vi har pa forhand valgt replikker fra teksten, se bilag
2

Replikkerne er essenssatninger fra teksten og er
med til at dbne gjne og grer for Holbergs budskab.
Eleverne gver replikken, mens de gar rundt i lokalet.
Forskellig betoning mv.

Niels Klim og traeerne

Eleverne deles ind i grupper pa 4.

3 elever vikles ind i et stykke stof. De skal forestille
et tree med 6 arme. Den fjerde agerer Niels Klim.
Replikkerne bruges som udgangspunkt for en
samtale mellem et trae og Niels Klim.

Ideen er at de skal bevage sig lidt rundt mellem
hinanden, og det skulle synliggares, at treeerne har
mange arme og bevager sig langsomt.

Endvidere skal eleverne pa egen krop marke,
hvordan en samtale udspiller sig mellem Niels Klim
og et tree.

ONSDAG 2 lektioner

OPGAVEBESKRIVELSE

KOMMENTARER

1-2-3-rgdt lys stop

stop og frys i billeder

Niels Klim falder ned i hullet
Niels Klim i feengsel

Niels Klim med sin egen mane

En leg, som klassen kender, men nu i en ny
sammenhang.

Med deres kropssprog skal de nu udtrykke dele af
historien, og far den dermed genopfrisket, og i
feellesskab arbejder vi os ind i KIlims univers.

Replikspil

Alle har en replik fra dagen fgr. Opgaven er nu at
seette et lille spil sammen som udnytter/giver mening
til replikkerne som er tilfeldigt sammensat. Vises
for hinanden.

Eleverne bruger replikker fra teksten i en nutidig
sammenhang eller i en situation ud fra teksten. Det
betyder at de reflektere over betydningen af
replikken og maske anvender den i en ny
sammenhang.

Ekspertpanel — et rollespil

Regeringen pa den nye planet Bachus har indkaldt til
mgde med det formal at fa lavet nogle love og regler
sa planeten kan blive et godt sted at veere. Eleverne
far et par minutter til at overveje hvad de er eksper i
og til at finde pa et navn.

Magadelederen begynder med en prasentationsrunde
sa alle far sagt sit navn og lidt om deres
ekspertomrade. Herefter beder mgdelederen dem

Eleverne bliver kastet ud i en spilsituation, hvor de
ved hjelp af en opdigtet ekspert fra lejlighed til at

afprave forskellige synspunkter overfor hinanden.

De kan efterfglgende justere deres argumentation i
forhold til den respons de har faet i spillet.
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tage stilling til hvilke leveregler/verdier der er
vigtige at bringe med til den nye planet Bachus, som
snart skal befolkes. Der er indkaldt to
ekspertgrupper og de skal senere mgdes og blive
enige om et feelles vaerdisat.

TORSDAG 1 lektion

OPGAVEBESKRIVELSE:

KOMMENTARER:

Genforteelling af ’Niels Klims Underjordiske rejse
2, Hoflgberens verdensomrejse og

”Niels Klims Underjordiske rejse 3, Pa rejse i
Vidunderlandene™

Hvordan gar det videre med Niels Klim. De to bind
genfortzelles i uddrag, nogle passager leses op for
sprogets skyld, mens andet genforteelles for at
eleverne er ajour med historien

Laegger op til Ludvig Holbergs naste besgg og
skeerper igen interessen.

Spergsmal til Ludvig Holberg

Lektie hjemme: forbered spargsmal. De skal teenke
over hvad de allerede har leert om Holberg og Niels
Klim.

Der er lagt op til at de kan stille spgrgsmal til bade
Holberg som person og forfatter og til Niels Klim.
Eleverne tvinges til at reflektere over forlgbet, at
undre sig over forskellige aspekter af Holbergs liv
eller Niels Klims oplevelser.

Optakt til Holbergs besgg.

FREDAG 2 lektioner

OPGAVEBESKRIVELSE

KOMMENTARER

Evalueringsskema

Skema er teenkt som en evaluering af forlgbet,
men der er ogsa indlagt et spargsmal som
lzegger op til meddigtning omkring hvordan det
gar Niels Klim i det sidste bind.

Endelig er der et spargsmal som gerne skulle
afdaekke om eleverne har forholdt sig til egne
veerdier og leveregler.

Ludvig kommer igen

Ludvig kommer igen og klassen kan nu stille
ham spargsmal, som de har forberedt hjemme.
Ludvig vil ogsa sparge til hvad de synes om
historien om Niels Klim, og hvad de kan bruge
den til i dag.

Oplasning af ’Niels Klims Underjordiske rejse
4, Solens gesandt og den sagtmodige klokker”

Der tales efterfglgende om hvilken relevans
teksten har i dag.

Refleksioner over praksisforlgbet

Farste dag efter juleferien i en klasse, som har brug for faste rammer, er maske ikke den bedste

made at begynde et dramaforlgb i et nyt lokale, i en ny sammenhzang og med en ny larer. Klassen

var meget snakkende og urolig. Den farste opgave var tipskuponen, som fik dem dysset lidt ned for

en kort stund, men da Holberg arriverede, var den gruelig gal igen.
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| betragtning af den darlige timing gik det egentlig meget godt. Holbergs ankomst gav
anledning til mange umiddelbare spargsmal til hans person, og tipskuponens spargsmal blev ogsa
lige afprgvet. Der kom ogsa lettere fjollede spargsmal, som Holberg dog kunne styre i den rigtige
retning. Der blev i hvert fald skabt en interesse.

Det var ngdvendigt at treede ud af rollen et par gange og irettesettte enkelte elever, det
lykkedes ogsa uden at bryde illusionen. Eleverne kunne kende forskel pa leereren og Holberg da
kropssproget bevidst forandres fra leerer til Holberg og omvendt.

Der var mange forskellige umiddelbare reaktioner pa Holberg. En del gav hgjlydt udtryk for,
at det var fjollet, og de kunne da godt se, at det var deres leerer. Andre prgvede at afslgre Holberg
ved at stille snedige spgrgsmal, og atter andre accepterede legen og spillede med.

Da Holberg kom tilbage i slutningen af forlgbet, var de meget mere med pa ideen og stillede
meget relevante spgrgsmal.

Alle elever var til gengaeld meget optagede af tableauerne og de sma replikskuespil (se bilag
2). Det var tydeligt, at de ngd at agere, og de ngd at vise deres resultat frem for klassen. Grupperne
var meget kreative i deres brug af replikkerne, nogle splittede seetningen op og brugte enkelte ord,
andre valgte at en skulle bruge alle gruppens seetninger. En af grupperne oplevede endda, at deres
spil pludselig blev magisk, og i fremfarelsen kunne publikum se noget, som gruppen slet ikke havde
teenkt pa.

Tirsdag havde vi afsat fire timer til at arbejde. Undervejs i forlabet overvejede vi, om det var
for lang tid — om eleverne ville blive treette — men da det gik rigtig godt i tredje time, og klassen
emmede af energi og vilje, blev vi enige om at tage den sidste time med. Det var en fejl!

Efter frikvarteret var magien forsvundet, og replikarbejdet savnede den koncentration, vi
havde set i foregaende time. Maske kunne vi have genoprettet stemningen ved at bruge tid pa en
koncentrationsgvelse, evt. dansen, som de kendte, eller en mere styret aktivitet. Replikarbejdet var
de hurtigt feerdige med, og vi prevede sa at holde os til planen og introducerede ideen med traeeerne
for dem (se praksisbeskrivelsen for tirsdag). Det gav straks tumult, fordi en del elever, dem der
skulle veere Niels Klim, stod og ventede, mens vi kladte treeerne pa. Det farste tree var mest optaget
af at tumle rundt, og snart blev det til en tumlelegeplads og noget, der 1a meget fjernt fra Niels
Klim. Vi stoppede gvelsen, og sendte klassen hjem. Efterfalgende overvejede vi om gvelsen maske
havde forlgbet mere efter intentionerne, hvis vi havde udleveret et stykke stof og nogle replikker til
fire elever med beskeden: Lav et tree med seks arme og lad traeet og Niels Klim tale sammen, mens
de beveger sig mod fyrstens palads i Potu.

Oplasning eller genforteelling? Vi valgte oplaesning af farste bind af Niels Klims

underjordiske rejse for at give eleverne et indtryk af sproget, for selv om det er en gendigtning,
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anvendes bade ord og satningskonstruktioner fra originalversionen. De to naste bind blev
genfortalt af hensyn til tiden, og det sidste bind blev lzest op. Elevernes kommentarer var, at de
synes bedst om de to midterste bind, nok fordi det var lettere for dem at forsta handlingen fortalt
med laererens egne ord, men vi synes ogsa, det er vigtigt, at de far en fornemmelse af sproget, og
derfor valgte vi opleasning.

Rollespillet med "ekspertpanelet’ var klart et hit. Der herskede lidt uro og forvirring, indtil
de helt havde forstaet ideen. Man de allerfleste synes, at det var det sjoveste. De var ret gode til at
finde pa en ekspertrolle, og de var gode til at blive i rollen. Det var sveert for dem at have sig op
over det konkrete plan, og der blev mgdelederen ngdt til at guide dem og oversatte deres konkrete
bud, fra fx et hegn til at holde dinosaurer ude” til ”er det vigtigt at have et forsvar mod eventuelle
fjender?”

Vi kunne sagtens have brugt mere tid til at diskutere i de to paneler, og diskussionen om et
feelles veerdisat blev vi, pga. tiden, ngdsaget til at korte ned til en preesentation af de to panelers
forslag. Det var bemarkelsesverdigt, at alle kom pa banen og gav udtryk for deres synspunkter i
panelgrupperne. Det var helt klart trygt for den enkelte elev at have en rolle at gemme sig bag.

Med lidt ekstra tid kunne man have lavet en prioritering og valgt et par stykker af de bedste
leveregler ud. Gruppen kunne have hjulpet hinanden med at finde pa gode argumenter. Der ville
have veeret skabt et feellesskab omkring nogle vigtige verdier, eleverne ville have gvet sig i
diskussionens kunst, kommunikationen ville have veeret i hgjsedet, og det samlede panel ville veere
klaedt godt pa til en felles diskussion med det andet panel.

Mange elever gav udtryk for, at de godt kunne teenke sig at prave at vare eksperter igen.
Vores tolkning er, at de netop i denne gvelse har oplevet at iagttage sig selv og andre i en
kommunikativ situation, som giver dem mulighed for at afpreve synspunkter i en neutral
sammenhang.

Som dansklarere sidder vi tilbage med et gnske om at bringe flere danskfaglige aktiviteter
ind i forlgbet, fx meddigtning efter at eleverne havde faet laest farste del af Niels Klims
underjordiske rejse. Eleverne kunne besvare spgrgsmal som ”Hvad sker der nu med Niels Klim?”
eller "hvad var der sket, hvis det var dig, der faldt igennem et hul til en anden verden?”

Elevernes tegninger af treebefolkningen er meget inspirerede af Dorte Karrebaks tegninger.
Det kunne vare sjovt at se, hvordan de ville udtrykke sig, hvis de blev bedt om at tegne traeerne,

inden de fik lejlighed til at se bogens illustrationer.
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Perspektivering og konklusion

Vores mal med det dramapaedagogiske forlgb har veret at skabe basis for den enkelte elevs
dannelse og leering. Vi har givet eleverne nye muligheder for at deltage i nye kommunikative
sammenhange. Vi har samtidig gjort det muligt for den enkelte elev at iagttage bade sig selv og
andre i forestillingen om, hvad et godt liv bgr indeholde.

Allerede i 6. klasse legges kimen til overvejelser om elevernes fremtidige uddannelse.
Eleverne udsattes for konstante pavirkninger fra foreldre og skole; de skal tage stilling. Der kan
opsta forvirring om elevens eget selvbillede, men med muligheden for at afprgve forskellige roller
og sider af sig selv i drama, kan eleven afdaekke sine forestillinger, fx forestillingen om det gode liv,
uden at blive draget til ansvar.

Hvis vores dramapadagogiske forlgb skal bruges i en 10. klasse ville en raekke forhold veere
forskellige fra en 6. klasses situation. Vi ville da skulle foretage visse &ndringer, og samtidig ville
nogle af gvelserne kunne medfare en dybere refleksion. For det farste vil det for en 10. klasses elev
veere lettere at acceptere leerer-i-rolle. De ville turde at spille med og acceptere skuespillet. For det
andet vil en 10. klasses elev som ’livsstilsekspert’ bedre kunne bevare illusionen om
konferencesalen samt vigtigheden af at vaere samlet om at finde nye leveregler. Diskussionen ville
sandsynligvis ikke behgve at blive guidet hen mod et hgjere niveau, for at de ville forsta den
eventuelle diskussion, der ville opsta af forestillingen om det gode liv. De vil have en dybere indsigt
i de iagttagelser, der sker af dem selv, og af hinanden. For det tredje vil det veere oplagt at inddrage
dele af den danske originaltekst, da de vil forstd — og have mulighed for at undres over — datidens
sproglighed. Endelig vil replikspillet (praksisbeskrivelse, torsdag) kunne fa en anderledes dynamik,
da eleverne bedre vil forsta at bruge satningerne pa alternative mader.

Vi er overbeviste om, at 6. klasse i kraft af det dramapaedagogiske forlgb har faet historien
om Niels Klims Underjordiske Rejse ind under huden pa en alternativ made. Kroppen husker — de

husker Holberg. Et nyt feellesskab omkring en historie er skabt.

Figur 2: Og vi lader billedet sta et gjeblik...
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Bilag 1: Hvem var Ludvig Holberg?

Ludvig Holberg var
a) En tysk popsanger
b) Smed i Hinnerup

c) Dansk/norsk forfatter

Ludvig Holberg var fadt og opvokset i
a) Danmark
b) Norge

c) Sverige

Ludvig Holberg levede
a) Pasamme tid som Jesus
b) 11700-tallet
c) | Vikinge-tiden

Ludvig Holberg var
a) Sgn af en fattig jomfru
b) San af en norsk praestedatter
c) Sen af en amerikansk skuespillerinde

Ludvig Holberg var uddannet
a) Temrer
b) Teolog
c) Leege

Ludvig Holberg dade i
a) 1754 i Kgbenhavn
b) ar 35 e.Kr. i Jerusalem
c) 2003 inew York
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En af Ludvig Holbergs mest kendte tekster er
a) “Hobitten”
b) “Niels Klims underjordiske rejse”

c) “Den grimme &lling”

Holberg brugte en del af sit liv pa
a) atrejse rundt i verden
b) at male store veegmalerier

c) Komponere musik

Holberg talte flere forskellige sprog, bl.a.
a) Latin, fransk og italiensk
b) Russisk, spansk og finsk
c) Japansk, kinesisk og tyrkisk
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Bilag 2: Replikker fra Niels Klims Underjordiske Rejse

Lad bare mig lgse gaden om den sukkende hule

Vi ses i aften, kere venner.

Jeg, en planet af fgrste rang med egen mane.

Jeg er lykkelig.

Alle de lerde professorer skulle lige se mig nu.

Vig bort, uhyre, thi jeg har eksamen.

Se, jeg er en leerd mand og ikke sadan at hundse med.

Ah, kender disse travaesener til retfeerdighed?

Ak, han er lerenem, Ak, han er lerenem. Ak, han er leerenem.
Forsvind, dumme aber!

Se, mit fine eksamensbevis, hvilket embede mon jeg kan far.
Selv til den mest ubrugelige er der et job.

Det er forbudt at diskutere Guds vasen.

Den, som fordemmer andres meninger, bliver regnet for gal.
Den, som har mest, skylder mest.

Ingen ma anses for at veare sa dum, at han ikke kan bruges til noget.
De ligegyldige bager bliver renset ud og kastet i kloakken.
Min vaskekone, det elendige lindetrae, kaldte mig for en umoden person.
Den, der rejser, lerer.

Du er hermed udnavnt til Hoflgber.

Jeg vil gerne overraekke fyrsten min nyskrevne bog.

| Potu gentager vi alt tre gange.

Vi oplerer folk til at tale.

De, der fatter for hurtigt, mangler demmekraft.

Vi binder grene pa dig, sa du har kunstige arme.

Det eneste fortrin, fadslen kan give, er mange grene.
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Bilag 3: Evaluering om dramaforlgb

Evaluering af dramaforlgb om

Niels Klims underjordiske rejse
af Ludvig Holberg

Navn:
6. A Prastemarkskolen

Hvad har veret det mest speendende?

EKksperterne (1¢)
Frysebilleder (5)
TReplikspil )

Tipskuponh

At danse

Nar Vi selv lavede noget
At Holberg kom pd besag

Hvad har veeret det sveereste?

At holde balancen som treeer (5)
Dansen (¢

Frysebilleder (3)

At forstd [udvig Holberg (3)

TReplikspil (2)

At forstd historien (2)

At vaere Niels Klim nar treeerne fjollede
Tipskuponh

At |e&se bogen

At finde pa en ekspertrolle

Hvad kunne du tenke dig at lave en anden gang?

EKspertpanhel(15)
Replikspil (6)
Frysebilleder (3)
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Hvordan var Niels Klims liv i Potu?

Alexander skriver:

“Hanh havde det fint i Potu, men hah syntes det Var snhyd, at hah ikke fik et bedre job.”

Hvordan tror du det gik ham senere?

Elisabeth skriver:

Jeg tror, at hah bliver reddet af en sommerfugl, og s3 flyver deh ham op ti| vores verden igen, og s3

lever hah lykkeligt til sine dages ende.

Pa Potu findes der forskellige leveregler, fx ”den, der rejser, leerer”. Hvilke leveregler er vigtige

for dig?

Familie (8)

Tryghed

fred

Sport (6)

Blive prof. til sport
(2)

fodbold

véere s@d ved andre
)]

venner (3)

mad og drikke (3)
gi i skole (2)

atjeg l&rer noget
lektier

at leve livet (2)
fiernsyn, computer
(2)

Styre mit
temperament
Giver mig selv tid
Kuhne slappe af
Ingen Ku Klux Klan
Ingen Bush

passe min hund
haven en
sommeraften
leenge oppe om
aftenen

man skal ikke
bedgmme andre folk

Januar 2005

fdr man har laErt
dem at kende

man skal ikke Kaste
med sten, hvis mah
selv bor i et glashus
at man har hoget
der er ens eget

at man Kan veere sig
selv

teEnke sig om

at man ikke har brug
for ngdhjelp

at Vi ikke er fattige
at undga diktatorer,
det fogrer til krig

at £3 et godt
arbejde

hielpe hihanden

at veere glad

at have det godt
sige ne)

ikke ryge

sund og rask

Gkeere hed pa
Sukkerforbrug

at holde mig i form
blive steerk

at tjene penge og
kgbe for dem

GH/COR

man skal arbejde for
sagen
mit hus

side 22



Andre kommentarer

Hyvis du far tid til overs skal du tegne et tree fra Potu pa bagsiden af dette ark.

NIKOLAI KLIMII ITER SUBTERRANEUM
MDDCCLX
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